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> Sprachenpriifung als Alternative zum Unterricht einer
zweiten Fremdsprache — ein Reformvorschlag

Dita Vogel

Als der Rat fiir Migration — ein bundesweiter Zusammenschluss von rund 170 Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftlern aus unterschiedlichen Disziplinen, die zu Fragen von Migration und Integration for-
schen — ein neues Debattenformat ausgeschrieben hat, in dem , konstruktive und innovative Vorschlage
zur Gestaltung des gesellschaftlichen oder politischen Umgangs mit Migration” (Rat fir Migration 2020)
vorgestellt werden sollten, habe ich die Gelegenheit genutzt, einen Rechtsanspruch auf eine Sprachen-
prifung vorzuschlagen. Diesem Debattenbeitrag (vgl. Vogel 2021a) mochte ich hier in Abschnitt 2 noch
einmal in geringfugig aktualisierter und redigierter Form in die Fachdiskussion derjenigen einbringen,
die zu Herkunftssprachen forschen. In den Schlussbemerkungen gehe ich kurz auf die Debatte im An-
schluss ein, die auf den Vorschlag folgte.

1. Ein Reformvorschlag fiir den Abbau der Diskriminierung von mehrsprachig
Aufgewachsenen bei Schulabschliissen

Wenn es um den Nachweis von Sprachenkenntnissen fiir Schulabschlisse geht,
kommt es in Deutschland derzeit nicht auf die tatsachlichen Sprachenkenntnisse
an, sondern auf den Besuch des Fremdsprachenunterrichts in Deutschland. Da-
durch werden Kinder diskriminiert, die auBerhalb der Schule Kompetenzen erwor-
ben haben — vor allem Kinder, die in ihrer Familie auch eine andere Sprache als
Deutsch sprechen. Um die Diskriminierung dieser mehrsprachig Aufgewachsenen
abzuschaffen, wird hier ein weitreichender Rechtsanspruch auf Prifung von Spra-
chenkenntnissen und ein darauf vorbereitender Unterricht vorgeschlagen.

Die Idee flr diesen Vorschlag ist in der Arbeit des Projekts , Transnationale Mobilitat
in Schulen” (TraMiS)! entstanden. In diesem Forschungs- und Entwicklungsprojekt

1 Das Forschungs- und Entwicklungsprojekts Transnationale Mobilitat in Schulen wurde von 2/2018-
4/2021 vom Bundesministerium fir Bildung und Forschung im Programm ,Migration und gesellschaft-
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wurden zahlreiche Gesprache mit Schulleitungsmitgliedern, Lehrpersonen, Eltern
sowie Schiilerinnen und Schiilern gefiihrt. Dabei wurde deutlich, dass ein grundle-
gendes Problem im System der Sprachenanforderungen bei Schulabschlissen be-
steht.

1.1 Sprachenfacher und Schulabschliisse

Die Anforderungen an Sprachen bei Schulabschliissen in Deutschland lassen sich
vereinfacht so skizzieren: Um den ersten Schulabschluss nach der 10. Klasse zu er-
langen, muss eine Fremdsprache — in der Regel Englisch — gelernt werden. Wer
Abitur machen will, braucht auch eine zweite Fremdsprache. Die deutschen Abitur-
anforderungen entsprechen von der Grundidee der Sprachenpolitik der Europai-
schen Union, nach der alle EU-Birger*innen zusatzlich zur Erstsprache zwei weitere
Sprachen bis zu einem gewissen Grad beherrschen sollten (Erstsprache +2) (vgl.
Hériard 2019).

Dass Kenntnisse in drei Sprachen erwartet werden, lasst sich als eine Wertschat-
zung von Mehrsprachigkeit auffassen. Diese erstreckt sich aber nur auf die wenigen
Sprachen, die in der Schule als Fremdsprache angeboten werden. Dabei handelt es
sich nur selten um Sprachen, die von Zugewanderten und ihren Nachkommen ge-
sprochen werden. Die ,Wertschatzung und Anerkennung der herkunftsbedingten
Mehrsprachigkeit”, wie sie in den Empfehlungen zur interkulturellen Bildung der
Kultusministerkonferenz gefordert wird (HRK und KMK 2015; KMK 2013: 7), geht
dagegen oft nicht iber symbolische Orientierungen wie z. B. durch mehrsprachige
GrulRformeln im Eingangsbereich von Schulen hinaus.

Der Begriff Herkunftssprache wird fiir Sprachen eingewanderter Minderheiten ver-
wendet (vgl. Firstenau 2011: 31). Im schulischen Kontext geht es dabei um Spra-
chen, die in der Familie gelernt wurden, und die nicht als Fremdsprachen ange-
boten werden. Sie haben den Status eines netten Extras — sie kdnnen bestenfalls
zusatzlich in einem freiwilligen Unterricht gepflegt werden, der nicht flir den Schul-
abschluss zahlt2. Der Unterricht wird oft von schlechter bezahlten Lehrpersonen
am Nachmittag erteilt, die z.T. keine padagogische Ausbildung haben (vgl. Brehmer
& Mehlhorn 2018: 72). Es ist daher nicht Gberraschend, dass das Interesse von Ju-
gendlichen und Eltern gering ist. In einer Streitschrift fir den Ausbau des tiirkischen
Herkunftssprachenunterrichts zum Fremdsprachenunterricht wird die Problematik
unmissverstandlich angesprochen:

licher Wandel’ (01UM1803Y) gefordert. Akademische Texte sowie illustrierte Handouts und Comics fir
Bildungskontexte finden Sie unter tramis.de.

2 Mediendienst Integration (2019) Selbstverstandlich gibt es — wie immer im Bereich der schulischen
Bildung —im Detail Unterschiede zwischen den Bundeslandern. So kann z.B. in Nordrhein-Westfalen eine
Prifung in der Herkunftssprache eine schlechte Englischnote ausgleichen NRW (2020).
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Uberspitzt formuliert muss gerade aus Elternperspektive die Frage erlaubt
sein: Warum die Kinder in einen Herkunftssprachenunterricht schicken, wo
sie sich langweilen und wertvolle Zeit vergeuden, in der sie entweder fir
andere Facher lernen oder etwas ,Sinnvolleres” wie Sport machen kdnnten,
wenn sie dort nicht einmal ein anerkanntes Zertifikat erwerben kénnen und
zu allem Uberfluss in den Augen ihrer Mitschiiler und Lehrkréfte auch noch
zu ,,Turken” werden, obgleich sie sich doch oft als Deutsche fiihlen? (Kiippers
& Schroder 2017: 60)

Flr mehrsprachig aufgewachsene Kinder — also Kinder, die z.B. im familidren und
freundschaftlichen Umfeld regelmaRig mehr als eine Sprache verwenden (vgl. Lidi
1996: 234) — halten die meisten Schulen in Deutschland kein passendes Angebot
bereit. Das méchte ich an drei Beispielen zeigen, die auf reale Félle zurtickgehen.

Stellen wir uns die 14jahrige Tochter eines Ehepaars vor, bei dem der Vater besser
Griechisch als Deutsch und die Mutter besser Deutsch als Griechisch spricht. Wenn
der Vater dabei ist, spricht die Tochter Griechisch, wenn er nicht dabei ist, spricht
sie Deutsch. Sie liest Blicher auf Deutsch und schaut im Internet griechische Filme.

Griechisch ist fiir diese Jugendliche keine Fremdsprache, die sie von Grund auf ler-
nen muss. Wenn an ihrer Schule ausnahmsweise Griechisch als Fremdsprache an-
geboten wird und sie daran teilnimmt, wird sie deshalb moglichweise als Storfaktor
wahrgenommen (vgl. Brehmer & Mehlhorn 2018: 78). Wenn Griechisch nicht als
Fremdsprache angeboten wird, muss sie eine weitere Sprache wie Franzdsisch oder
Spanisch erlernen, um Abitur machen zu kénnen. lhr Griechisch kann sie allenfalls
zusatzlich im Herkunftssprachenunterricht weiterentwickeln.

Ein Griechischunterricht, der ihren Kenntnissen und Bediirfnissen angemessen ist,
misste anstelle einer Fremdsprache erteilt werden und ihre in der Familie erwor-
benen Sprachkompetenzen einbinden und weiterentwickeln.

Als zweites Beispiel stellen wir uns einen Jugendlichen in der siebten Klasse eines
Gymnasiums vor, der mit der syrischen Variante von Arabisch aufgewachsen ist und
seit der 4. Klasse eine deutsche Regelschule besucht. Seit der Grundschule lernt er
neben Deutsch auch Englisch als erste Fremdsprache. In seinem Gymnasium muss
er in der 7. Klasse mit Franzosisch oder Latein als zweiter Fremdsprache beginnen.
Faktisch muss der Schiler also drei neue Sprachen lernen, wahrend er zugleich alle
Sachfécher in seiner neuen Sprache Deutsch zu bewiltigen hat — eine Aufgabe, die
uns Lehrer*innen im Projekt TraMiS als immense Belastung beschrieben haben.

Dabei kdnnte er besser Deutsch lernen, wenn er seine Erstsprache Arabisch miind-
lich und schriftlich weiterentwickeln dirfte, statt Franzdsisch zu lernen. Beim Er-
lernen neuer Sprachen wird an das bereits vorhandene Sprachenverstandnis an-
geknipft (vgl. Garcia & Kleifgen 2018: 57). Mit Lern- und Prifungsmoglichkeiten
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in Arabisch, Deutsch und Englisch hatte er eine faire Chance, seine Potentiale zu
entfalten und das Abitur zu bestehen.

Das dritte Beispiel: Wer erst als Jugendlicher nach Deutschland gekommen ist, kann
gar nicht am reguldren Fremdsprachenunterricht in Deutschland teilgenommen
haben. Fir solche Falle ist vorgesehen, dass Kenntnisse in einer anderen Sprache
durch eine Sprachpriifung nachgewiesen werden kénnen. Voraussetzung ist jedoch,
dass diese Moglichkeit am Schulstandort angeboten wird. Die Details sind wieder je
nach Bundesland unterschiedlich ausgestaltet.

Bei einem Schulbesuch im Rahmen der TraMiS-Studie haben wir einen jungen Mann
mit vietnamesischer Erstsprache getroffen, der erst seit wenigen Jahren in Deutsch-
land war (vgl. Lukes & Vogel 2019). Er besuchte zum Zeitpunkt unseres Gesprachs
die Vorbereitungsklasse eines Gymnasiums und hatte gerade begonnen, Spanisch
zu lernen. Er hitte stattdessen gern seine Vietnamesischkenntnisse nachgewiesen,
hatte aber dafiir keine Prifungsmoglichkeit erhalten. So war er gezwungen, eine
weitere Fremdsprache zu lernen. Auch in diesem Beispiel muss ein Schiiler zu drei
Sprachen noch eine vierte dazulernen, wahrend er sich in einer ohnehin schwieri-
gen Lernsituation auf das Abitur in Deutsch vorbereitet. Fiir ihn ware eine Anerken-
nung seiner Kenntnisse in Vietnamesisch auf der Basis bisheriger Zeugnisse oder
einer Prifung angemessen gewesen, damit er sich ohne weitere Hiirden, die durch
das Erlernen einer zusatzlichen Sprache entstehen, auf das Abitur konzentrieren
und vorbereiten kann.

Bei mehrsprachigen Kindern handelt es sich eher um Regelfalle als um Ausnahmen,
auch wenn Sprachlernbiographie unterschiedlich ist. Wie viele Schiiler*innen in
Deutschland mit mehr als einer Sprache aufwachsen, ist nicht bekannt. Es wird seit
langerem angenommen, dass es sich um einen hohen und wachsenden Anteil han-
delt (vgl. Ritterfeld et al. 2013: 168). Fir statistische Zwecke werden meist Eltern
gefragt, ob in der Familie vorwiegend Deutsch oder eine andere Sprache gespro-
chen wird. Dabei wurde fir 2020 ermittelt, dass rund 21 Prozent der Kita-Kinder
zwischen 3 und 6 Jahren vorwiegend eine andere Sprache als Deutsch in der Familie
sprechen, mit groRen Unterschieden zwischen den Bundesldndern von 6 Prozent
in Mecklenburg-Vorpommern bis 39 Prozent in Bremen3. Auch in Haushalten, in
denen vorwiegend Deutsch gesprochen wird, kann durchaus mehr als eine Sprache
gesprochen werden, so dass der tatsachliche Anteil der mehrsprachig aufwachsen-
den Kinder deutlich héher sein durfte.

Dass sich Schulen in Deutschland nicht addaquat auf mehrsprachige Schiler und
Schilerinnen einstellen, wird in Fachdiskussionen schon seit langem kritisiert (vgl.

3 FDZ der Statistischen Amter des Bundes und der Linder sowie statistisches Bundesamt, Kinder und
tatige Personen in Tageseinrichtungen und in &ffentlich geforderter Kindertagespflege 2018; berechnet
vom LG Empirische Bildungsforschung der FernUniversitat in Hagen, 2019. https://www.laendermonitor.
de/
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Gogolin 1994). In der erziehungswissenschaftlichen Diskussion liegt der Schwer-
punkt auf migrationsbedingter Mehrsprachigkeit ohne Bezug zum schulischen
Fremdsprachenlernen (vgl. Firstenau & Gomolla 2011). In Diskussionen um Spra-
chenpolitik und Fremdsprachendidaktik wird ebenfalls seit langem die Frage disku-
tiert, wie das Lernen mehrerer Sprachen funktioniert und durch die Schule am bes-
ten unterstiitzt werden kann, auch unter Bericksichtigung von migrationsbedingt
prasenten Sprachen (vgl. Christ et al. 1980).

Die ungleiche schulische Berucksichtigung von Sprachen wird als ,,Zwei-Klassen-
Mehrsprachigkeit” mit Elitemehrsprachigkeit (Fremdsprachen) und Armutsmehr-
sprachigkeit (Herkunftssprachen) bezeichnet (vgl. Krumm 2013). Selten werden
migrationsbedingte Mehrsprachigkeit und schulisches Fremdsprachenlernen im
selben Kontext diskutiert. Wenn das der Fall ist, wird vor allem die Aufwertung
einzelner viel gesprochener Sprachen der Zuwanderung gefordert, z.B. durch mehr
bilinguale Modelle und die Anerkennung als moderne Fremdsprachen (vgl. Kiippers
& Schréder 2017, 69). Uber die Idee der Aufwertung einzelner Sprachen hinaus
zielt das Konzept des Sprachenportfolios, das vom Europarat empfohlen wird®*. Da-
bei sollen — in Ergdnzung zu Zeugnissen — die gesamten Sprachenkenntnisse einer
Person dokumentiert werden. Meines Wissens gibt es aber derzeit keine konkreten
Vorschldge, wie die schulische Situation nicht nur punktuell durch zusatzliche Ange-
bote, sondern grundsatzlich verandert werden kann.

1.2 Ein Verdanderungsvorschlag

Der im Folgenden skizzierte Vorschlag geht von einer prinzipiellen Gleichstellung
aller Sprachen aus. Als interdisziplindr ausgerichtete Sozialwissenschaftlerin mit
Schwerpunkten im Bereich Migration und Bildung habe ich mich in der Vergangen-
heit mit Rechtsanspriichen und ihrer Realisierung in anderen Themenbereichen
auseinandergesetzt (z.B.Vogel & Cyrus 2006; Funck, Karakasoglu & Vogel 2015). Im
Folgenden wird ein Vorschlag skizziert, durch einen erweiterten Rechtsanspruch
auf Sprachenpriifungen eine Verdnderung der Bildungssituation vor allem von
mehrsprachig Aufgewachsenen zu bewirken. Rechtsanspriiche kdnnen als Verande-
rungsmotor tatsachlich zu Verdnderungen fiihren, wie im Bildungsbereich z.B. bei
Inklusion oder der Kita-Betreuung deutlich geworden ist.

Die Grundidee besteht darin, dass fiir den ersten Schulabschluss Kompetenzen in
zwei Sprachen und fiir das Abitur in drei Sprachen ausreichen sollen. Damit dies gilt,
sollen alle Sprachen, die zu bestimmende Mindestkriterien erfillen, fir Schulab-
schliisse anerkannt und geprift werden — zumindest auf dem Niveau B1 im Europa-
ischen Referenzrahmen flr Sprachen®. Das ist das Niveau, an dem sich die Bildungs-

4 Council of Europe https://www.coe.int/en/web/portfolio/introduction (2.5.2020).
5 Siehe z.B. die Darstellung beim Goetheinstitut https://www.goethe.de/Z/50/commeuro/303.html
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standards fir die zweite Fremdsprache (Englisch und Franzosisch) orientieren und
die sich auf andere Sprachen ubertragen lassen. Auf die Priifung der Kompetenzen
soll bei rechtzeitiger Anmeldung ein Rechtsanspruch bestehen.

Auch wenn die Grundidee in der Gleichstellung aller Sprachen fur Schulabschlisse
besteht, muss doch zur Realisierung genauer bestimmt werden, was eine Sprache
ist und welche Mindestkriterien erfillt sein missen, damit die Bildungsbehérden
Prifungen anbieten missen, denn Sprachen und sprachliche Varietdten sind viel-
faltig. Ein Prifungsanspruch konnte z.B. bei allen Sprachen bestehen, fiir die es
Unterrichtswerke, Grammatiken und Wérterbiicher gibt. Fir eine Einstiegsphase
in einen erweiterten Rechtsanspruch kénnte auch zunéchst ein engeres Kriterium
gewdhlt werden, z.B. dass bereits von mindestens einer Stelle in Deutschland eine
Sprachprifung angeboten wird, denn dann gibt es Prifungen und Prifende fir die-
se Sprache. Ein Rechtsanspruch wiirde dann dazu flihren, dass die Bundeslander
eine wechselseitige Unterstiitzung und angemessene finanzielle Kompensationen
flr die Priifungsleistungen vereinbaren. Die Durchfiihrung der Priifung kdnnte dann
digital unter Einbeziehung von Lehrkréften des Schulstandorts als Aufsicht erfolgen.
Die gewahlten Kriterien fir zu prifende Sprachen sollten transparent sein und eine
Erweiterung des Sprachenspektrums erlauben.

Wenn es sich um eine Sprache handelt, die bisher nirgendwo in Deutschland ge-
prift wird oder fiur die es nicht genug Priifende gibt, missten neue Wege gesucht
werden. Das Ziel sollte sein, einen Pool an Priifungsberechtigten zu entwickeln. So
kdnnte z.B. eine Fortbildung zur Prifungsberechtigung angeboten werden, durch
die sich Sprachlehrende in herkunftsbezogenen Bildungsangeboten wie z.B. Sams-
tagsschulen oder zugewanderte Lehrer*innen zu Priifungsberechtigten weiterbil-
den kdnnen. Wenn im Inland niemand in kurzer Zeit qualifiziert werden kann, konn-
ten auch Lehrkrafte aus dem Ausland, in dem die Sprache in Schulen unterrichtet
wird, fir Priifungen geschult und angeworben werden.

AuRerdem kann gefragt werden, ob wirklich immer eine Prifung notig ist. So konn-
ten Schulzeugnisse als Nachweis von Sprachkompetenzen anerkannt werden. Da-
bei wiirde es nicht um die Gleichwertigkeit des Unterrichts in einem anderen Land
gehen, sondern darum, ob dadurch ein Sprachbeherrschungsniveau von B1 unter-
stellt werden kann, also dass z.B. Alltagssituationen auf Reisen bewaltigt und tber
Vertrautes kommuniziert werden kann. Es erscheint mir einleuchtend, dass z.B.
vier Jahre Vollzeit-Unterricht in franzdsischer Unterrichtssprache mindestens eben-
so gute Franzosischkenntnisse vermitteln wie vier Jahre Fremdsprachenunterricht
Franzosisch in einer deutschen Schule, auch wenn der Schulabschluss selbst wegen
anderer Unterrichtsinhalte nicht anerkannt wird.

(23.9.2021).
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Wenn Priifungen abgenommen werden, sollten Schulen auch darauf vorbereiten.
Bei haufig in einer Stadt oder Region gesprochenen Sprache kénnte in dieser Region
mindestens eine Schule jeder Schulstufe die Sprache auch als Unterrichtsfach an-
bieten. In diesem Unterricht kénnten Schiler*innen die Sprache neu erlernen, aber
auch aufbauend auf unterschiedlichen Vorkenntnissen ein bildungssprachliches
Register ausbauen. Das legt nahe, mit binnendifferenzierten und jahrgangsiiber-
greifenden Angeboten zu arbeiten®. Wenn aber die Sprachen der Schiler*innen zu
selten in der Region gesprochen werden oder die Wege zu weit sind, bietet dieser
Unterricht in zusatzlichen Sprachen noch keine Losung.

Ein digital gestlitzter Mehrsprachenunterricht kdnnte ein binnendifferenziertes
Lernen in allen Sprachen ermdglichen. In diesem Unterricht hatten sprachdidak-
tisch ausgebildete Lehrpersonen nicht die Funktion, die Sprachen zu vermitteln,
auf deren Vermittlung sie sich im Studium vorbereitet haben. Stattdessen wiirden
sie in Kooperation mit externen bilingualen Lehrer*innen individualisierte Lernpro-
gramme entwickeln, die den Stand der Schiler*innen bericksichtigen. Sie sollen
die Schiler*innen bei der Bewaltigung ihrer Lernprogramme unterstiitzen und mo-
tivieren. Wenn Sprachen irgendwo auf der Welt schon gelehrt werden, sollte es
moglich sein, innerhalb kurzer Zeit externe bilinguale Lehrer*innen zu engagieren
und Lernmaterial zu finden oder zu entwickeln. Fiir viele Sprachen gibt es schon
E-Learning-Kurse und Tests, die genutzt werden kénnen. Wenn eine Sprache an ei-
ner deutschen Universitdt gelehrt wird, ware diese als Kooperationspartnerin nahe-
liegend. Selbstverstandlich brauchen in einem solchen Kurs alle Schiler*innen als
Lernwerkzeug ein Tablet oder einen Laptop. Viele Schulen haben Erfahrungen mit
binnendifferenziertem Unterricht, flexiblen Lernbdandern und jahrgangsibergrei-
fenden Angeboten, auf die sie aufbauen kénnten, und auch die Erfahrungen mit
Online-Lehre in der Corona-Krise kbnnten genutzt werden. Dabei ist wohlgemerkt
nicht gemeint, dass Schiiler*innen ohne padagogisch kompetente Unterstiitzung
zuhause lernen sollen, sondern dass sie in einem binnendifferenziert organisierten
Klassenraum mit sprachdidaktischer und padagogischer Unterstiitzung gemeinsam
an einem eigenen Programm lernen, wobei idealerweise auch Peer-Learning mog-
lich ist, wenn es mehr als eine Lernende der Sprache gibt.

Vor der Einfihrung eines Rechtsanspruchs ware es sinnvoll, wenn einige Schulen
in unterschiedlichen Bundeslandern Modellprojekte durchfiihren. Digital gestiitz-
ter Mehrsprachenunterricht sollte in der Unterstufe, der Mittelstufe und Oberstufe
sowie im stadtischen und landlichen Raum erprobt werden. Dabei misste der Auf-
wand in Forschung und Schule durch Projektmittel finanziert werden. Die Schulen
missten in Kooperation mit externen Partnern, die sich um Lernmaterialien, exter-
ne bilinguale Lehrer*innen und Evaluation kiimmern, an ihre Situation angepasste

6 s.a. die Uberlegungen von Kiippers & Schréder (2017: 65) fiir bilingualen Tiirkischunterricht als trans-
nationales Angebot.
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Unterrichtskonzepte entwickeln. Die Lander missten die Prifungsmoglichkeit fir
die teilnehmenden Schiiler*innen garantieren. Eine Evaluation sollte mit dem Ziel
durchgefiihrt werden, Moéglichkeiten aufzuzeigen und Rahmenbedingungen zu for-
mulieren, damit bei Einflhrung eines Rechtsanspruchs Schulen Vorbilder haben,
wie sie unterstitzen kdnnen. Aufbauend auf Modellprojekten ist die vorgeschla-
gene Reform ein realistischer Weg, um innerhalb weniger Jahre eine bislang in der
Bildungspolitik und -administration weithin unbeachtete Form der Benachteiligung
im Bildungssystem abzuschaffen.

Die Abschaffung der Diskriminierung habe ich hier als zentrales Anliegen vorge-
bracht. Ich kann mir aber noch eine Reihe weiterer positiver Effekte vorstellen.
Mit der Abschaffung der Diskriminierung durch Fremdsprachenanforderungen bei
Schulabschliissen wiirde eine Hiirde flr Schulabschliisse wegfallen, so dass vor al-
lem zugewanderte Schiiler*innen in der Folge seltener ohne Abschluss die Schu-
le verlassen und haufiger auch das Abitur erreichen kdnnen. Die Moglichkeit zum
Ausbau von familidar erworbenen Sprachkenntnissen kann Jugendliche in ihrer Per-
sonlichkeitsentwicklung, Identitdtsarbeit und ihrem Selbstwertgefihl stirken. Die
gleichberechtigte Anerkennung von Sprachen bei schulischen Abschliissen kénnte
dartber hinaus in anderen gesellschaftlichen Bereichen zu einer hdheren Sichtbar-
keit und Akzeptanz von Mehrsprachigkeit und damit verbundenen transnationalen
Orientierungen und Identitdten fihren.

Langfristig sind positive Effekte flir den Wirtschaftsstandort Deutschland zu ver-
muten. Unternehmen kénnten Menschen mit diverseren Sprachenkenntnissen be-
schaftigen und so ihre Wirtschaftsbeziehungen besser diversifizieren und zugleich
auch auf Mitarbeitende zuriickgreifen, die in der Schule mehr Zeit hatten, um sich
z.B. auf Deutsch und Mathematik zu konzentrieren.

Mir ist bewusst, dass in diesem Debattenbeitrag nicht alle Implikationen des Vor-
schlags diskutiert werden. So wird z.B. nicht auf die besondere Bedeutung des Eng-
lischen als internationale Verkehrssprache eingegangen, die in anderen Sprachen
mehrsprachig Aufgewachsenen nicht vorenthalten werden sollte. Auch wie die
dominante Unterrichtssprache Deutsch bei Priifungen behandelt wird, musste in
einer Perspektive der Gleichbehandlung aller Sprachen neu bedacht werden. Der-
zeit wird, vereinfacht gesprochen, immer zugleich die sprachliche und die fachli-
che Kompetenz abgefragt. Wer z.B. im Abitur eine exzellente Interpretation eines
Romans abliefert, erhalt Notenabzlige fiir Kommasetzungs-, Rechtsschreib- und
Grammatikfehler, auch wenn sie das Textverstandnis nicht beeintrachtigen. Lang-
fristig konnten die Begriffe Fremd- und Herkunftssprachenunterricht verschwinden,
weil in allen Sprachen differenzierter Unterricht angeboten wird, der Vorerfahrun-
gen aullerhalb der Schule bericksichtigt.
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Fir die Kommentierung dieses Beitrags im neu geschaffenen Debattenformat des
Rats flir Migration erhoffe ich mir, dass die Vorschlage und offen gebliebene Fragen
kritisch diskutiert werden. Dadurch kann hoffentlich eine robuste Argumentation
entwickelt werden, um die Diskriminierung von mehrsprachig Aufgewachsenen
durch die Fremdsprachenanforderungen bei Schulabschliissen abzuschaffen.

2. Schlussbemerkungen

Zum Initialbeitrag beim Rat fur Migration sind sechs Kommentare aus der Sicht un-
terschiedlicher wissenschaftlicher Disziplinen und gewerkschaftlicher Praxis verof-
fentlicht worden, die den Beitrag im Grundtenor positiv kommentieren, ihn in un-
terschiedliche Fachdiskussionen einbetten und auf weiterfiihrende Uberlegungen
aufmerksam machen. Deutlich wird, dass die durch das Schulrecht gesetzte Auf-
spaltung der Sprachen in wenige schulisch vermittelte ,Fremdsprachen” und viele
»Herkunftssprachen”, die bestenfalls eine , marginale Wahloption” darstellen (vgl.
Woerfel, Kiippers & Schroeder 2021: 34), fiir eine Gesellschaft nicht mehr zeitge-
maR ist, in der ein groRer Teil der Kinder von Anfang an mit mehr als einer Sprache
aufwadchst.

In der schriftlichen Debatte, die in einer Veroffentlichung des Rats flir Migration
nachlesbar ist (vgl. Rat fiir Migration 2021), sowie in vielen miindlichen Diskussi-
onen, unter anderem in der Tagungsreihe, auf der dieser Band beruht, bin ich auf
eine Vielzahl von weiterflihrenden Aspekten hingewiesen worden, von denen ich
einige in diesen Schlussbemerkungen aufgreifen mochte.

Wie wichtig ist eigentlich die ,Fremdsprachenhiirde” auf dem Weg zum Abitur?
Dazu gibt es unterschiedliche Auffassungen. Wahrend Woerfel, Kiippers & Schro-
eder (2021: 36) uneingeschrankt meine Einschatzung teilen, dass die Regelungen
zur zweiten Fremdsprache , nicht selten eine uniiberwindbare Bildungsbarriere auf
dem Weg zum hochsten Bildungsabschluss” darstellen, verweist Simsek auf fehlen-
de quantitativ-empirische Belege und bezweifelt diese Einschatzung (vgl. Simsek
2021). Hier besteht in der Tat ein weiterer empirischer Forschungsbedarf. Mogli-
cherweise besteht die Hiirde nur im allgemeinbildenden System und kann im be-
rufsbildenden System (iberwunden werden. Immerhin wird inzwischen mehr als
jede dritte Hochschulreife in beruflichen Schulen erworben (vgl. Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2020: 184).

Worin besteht eigentlich der diskriminierende Charakter der derzeitigen Regelun-
gen? Wahrend Buchholtz (2021) in ihrem Kommentar in erster Linie auf die gene-
rellen Verpflichtungen zum Lernen von Deutsch und Fremdsprachen abstellt, kann
auch der Zugang zu Sprachenpriifungen thematisiert werden. Als Beispiel kann eine
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Regelung aus Niedersachsen genannt werden, die im Rahmen einer Uberarbeitung
der Rechtslage dort 2021 zur Debatte stand:

Wenn ein Nachlernen der Pflichtfremdsprachen nicht moglich ist oder aus-
sichtslos erscheint bzw. in besonderen Einzelfdllen, kdnnen nach einge-
hender Beratung durch die Schule die Leistungen in der Herkunftssprache
anstelle der Leistungen in einer der Pflichtfremdsprachen treten und durch
eine Sprachfeststellungspriifung nachgewiesen werden (Niedersachsisches
Kultusministerium 2014: 335, 7.1.2).

Die Formulierungen, die es ahnlich auch in anderen Bundeslandern gibt, legen
nahe, dass zugewanderte Schiiler und Schiilerinnen mit gleichguten Kenntnissen
einer Sprache manchmal eine Sprachprifung machen dirfen und manchmal nicht,
je nachdem, wie ihre Lernmdglichkeiten eingeschatzt werden und wie Schulleitun-
gen beraten.

Aber auch die Tatsache an sich, dass mehrsprachig Aufgewachsene oft eine vierte
Sprache als sogenannte zweite Fremdsprache lernen miissen, wurde schon 2003 in
einer wegweisenden Studie zur institutionellen Diskriminierung als Hindernis fur
eine Schulzuweisung zum Gymnasium aufgefuhrt:

Besonders die Realschulen geizen bei leistungsfahigen Migrantinnen bei der
Versetzungsentscheidung am Ende der Erprobungsstufe jedoch mit Uber-
gangsempfehlungen auf ein Gymnasium mit Verweis auf die ,, Dritte Fremd-
sprache” (Franzosisch), weil ,Viersprachigkeit” (Herkunftssprache, Unter-
richtssprache und zwei Fremdsprachen) den Migrantenkindern besonders
schwerfallen miisse (Gomolla & Radtke 2009 (2003): 285).

Sind andere Moglichkeiten zur Wertschadtzung von in Familien mit transnationalen
Beziehungen gesprochenen Sprachen nicht eigentlich wichtiger als ein Rechtsan-
spruch auf Sprachenprifung? Dem wiirde ich zustimmen: Eine akzeptierende Hal-
tung von Lehrkraften, ein erweitertes Angebot an ,Fremdsprachen”, mehr bilingu-
ale Schulen, die aktive Ermutigung zur Nutzung aller Sprachen fiir das Lernen in
allen Fachern und eine verstarkte Ausbildung von in Deutschland sozialisierten und
zugewanderten Lehrkréften fiir die Sprachen der Migrationsgesellschaft sind min-
destens ebenso wichtig.

Der Rechtsanspruch auf Sprachenpriifung hat aus meiner Sicht zwei Vorteile, wa-
rum es sich lohnt, sich derzeit besonders dafiir stark zu machen: Erstens ist er mit
verhéaltnismaRig geringen Ressourcen umsetzbar, denn die Gestaltung eines ange-
messenen Anmeldeverfahrens und die Rekrutierung und Schulung von Prifungsbe-
rechtigten sind bei entsprechendem politischen Willen relativ schnell zu realisieren,
insbesondere wenn die Einfiihrung schrittweise erfolgt und wenn Online-Priifun-
gen zugelassen werden. Zweitens kann die Umsetzung des Rechtsanspruchs po-
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sitive Riickwirkungen auf weitere Ziele haben: Wenn ein Anspruch auf Sprachen-
prifungen existiert, wird ein Teil des Reichtums sprachlicher Kompetenzen in der
deutschen Gesellschaft sichtbar gemacht. Wenn Sprachen im Schulabschluss zah-
len, lohnen sich Anstrengungen fiir den Spracherwerb, und das gesellschaftliches
Prestige kann zunehmen.

Unter dem Einfluss der vielfaltigen Riickmeldungen haben Yasemin Karakasoglu
und ich gemeinsam einen Policy Brief verfasst, in dem wir den Vorschlag auf drei
Seiten zugespitzt und der KMK zur Kenntnis gegeben haben (Karakasoglu & Vogel
2021). Darin schlagen wir vor, dass die KMK bei der Neuregelung der Abiturprifung
die gesellschaftlich iberkommenen Regelungen fiir die zweite Fremdsprache zu-
mindest um einen Rechtsanspruch auf Priifung in allen Sprachen erganzt, um ihren
eigenen Zielen besser gerecht zu werden. Das kdnnte so aussehen:

Im Abitur wird eine Sprache gepriift, die an der Schule als Fach unterrichtet
wird. Zusatzlich missen Kenntnisse einer weiteren Sprache auf dem Niveau
B1 nachgewiesen werden. Diese Kenntnisse kdnnen durch dreijahrige Teil-
nahme am schulischen Sprachenunterricht mit mindestens ausreichendem
Erfolg oder durch erfolgreiche Teilnahme an einer jahrlich angebotenen
Sprachprifung in weiteren Sprachen nachgewiesen werden. (Karakasoglu &
Vogel 2021)

Eine letzte Bemerkung, da dieser Vorschlag in einem Band zum herkunftssprachli-
chen Unterricht vorgestellt wird. Wenn in diesem Vorschlag weder vom Fremd- noch
vom Herkunftssprachenunterricht die Rede ist, geht es nicht um die Abschaffung,
sondern um die Aufwertung von binnendifferenziertem kultursensiblem Sprachun-
terricht, wie er seit vielen Jahren von engagierten Lehrkraften als herkunftssprach-
licher Unterricht angeboten wird.

Dr. Dita Vogel ist Senior Researcher im Arbeitsbereich Interkulturelle Bildung an der Universitat Bremen.
Im Forschungs- und Entwicklungsprojekt Transnationale Mobilitdt in Schulen hat sie gemeinsam mit
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(tramis.de/impulse). Nach der Promotion an der Universitat Bremen war Vogel als leitende Forscherin
an zahlreichen interdisziplindren und vergleichenden Projekten im Migrations- und Bildungsbereich an
den Universitaten Bremen und Oldenburg sowie dem Hamburgischen WeltWirtschaftsinstitut beteiligt.
lhre aktuellen Schwerpunkte in Forschung und Lehre liegen in der Entwicklung von Bildungspolitik und
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